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RESUMO

O estudo enfoca a tematica consciéncia fonoldgica, que envolve a capacidade de
identificar, reconhecer unidades menores das palavras (fonemas), bem como
segmentar as palavras em unidades menores (palavra-silaba-letras-fonemas).
Apresenta como objetivo geral compreender as contribuicbes da consciéncia
fonologica para o processo de alfabetizacdo escolar. Esta pesquisa exploratéria
de cunho bibliogréfico discute a relacdo entre o processo de alfabetizacdo e
letramento, verifica como ocorre o processo de construcdo da lingua escrita,
considerando a consciéncia fonolégica e capacidade fonoarticulatoria. Ao final,
sdo apresentas propostas de jogos para desenvolver tais habilidades e contribuir
com a alfabetizagcdo dos alunos. Conclui-se que a consciéncia fonoldgica,
trabalhada em conjunto com o processo de alfabetizacdo, € fundamental para a
aprendizagem de leitura e escrita, pois proporciona a sensibilidade dos alunos a
unidades menores das palavras, tornando mais possivel a eficacia no processo de
alfabetizacao.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Consciéncia Fonoldgica. Jogos para
Alfabetizacao.



GODOI, Ingrid Sophia Dalcin. Contributions of Phonological Awareness to
the Literacy Process. Course Completion Work (Graduation in Pedagogy) -
State University of Maringd. Research Advisor: Maringa, Giselma Cecilia
Serconek, 2021.

ABSTRACT

The study focuses on the phonological awareness theme, which involves the ability to
identify, recognize smaller units of words (phonemes), as well as to segment words into
smaller units (word-syllable-letters-phonemes). Its general objective is to understand the
contributions of phonological awareness to the beginning of the school literacy process. This
exploratory research of a bibliographic nature discusses the relationship between the
process of literacy and literacy, verifies how the process of construction of the written
language occurs, considering phonological awareness and articulatory capacity. At the end,
proposals for games are presented to develop such skills and contribute to students'
literacy. It is concluded that phonological awareness, worked in conjunction with the literacy
process, is fundamental for learning to read and write, as it provides students' sensitivity to
smaller units of words, making it more effective in the literacy process.

Keywords: Literacy. Phonological awareness. Games for literacy.
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INTRODUCAO

Discussdes sobre a sistematizacdo da alfabetizagado nas escolas s&o de longa
data, assim como as dificuldades enfrentadas por estudantes e professores nos
processos de aprendizagem e de ensino, respectivamente. O déficit na apropriagao
do Sistema de Escrita Alfabético (SEA) e em seu uso nas atividades humanas sao
evidenciados nas praticas escolares, em pesquisas cientificas e em avaliagdes
externas.

O Relatério do Sistema de Avaliacdo da Educacado Basica (SAEB) e a
Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA) criados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) expéem os resultados
das avaliacdes realizadas no ano de 2016. Ele contém dados educacionais de
alfabetizacdo e apresentam o panorama do Brasil e de seus estados, permitindo
que profissionais da area, a partir de tais informacodes, reflitam, desenvolvam
praticas e politicas educacionais no intuito de buscar melhorias na educacéao
basica, no pais.

De acordo com o Relatério SAEB-ANA (2018), o publico alvo de avaliagao da
alfabetizacdo e do letramento foram alunos da rede publica urbana e rural,
matriculados no 32 ano do ensino fundamental. Para a realizacdo da avaliagcao
estavam previstos 2.492.601 estudantes, e 2.160.601 realizaram os testes de
leitura e escrita e de matematica. Dos alunos previstos, 86,5% compareceram na
avaliagao de Leitura e Escrita. O grafico de leitura presente no Relatoério indica que
a maioria dos estudantes do Brasil encontram-se no nivel 2, que envolve a
compreensao de textos simples, e no nivel 3 que consiste na compreensao de
textos em geral, bem como de ofertar sentido as expressdes de textos verbais e
nao verbais. Ja na escrita, 58% desses alunos encontram-se no nivel 4, em que
escrevem palavras corretamente e constroem narrativas, mesmo que estejam
comprometidas no que concerne ao sentido.

O cenario de alfabetizacdo no Brasil, bem como as vivéncias durante a
graduacgdo, incluindo os estagios e a participacdo no programa Residéncia
Pedagogica em 2019, onde foi possivel acompanhar durante um ano uma turma de
primeiro ano do ensino fundamental, foram realidades que suscitaram a escolha da

tematica. Ao observar as praticas dos professores em sala de aula, desde a
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educacéao infantil até o ensino fundamental, constatou-se que a alfabetizacdo € um
dos grandes desafios dos profissionais da educacédo atualmente, ja que muitas
vezes nao possuem formacao especifica e aprofundada sobre o ensino da leitura
e da escrita, letramento e consciéncia fonologica. Além disso, sentiu-se a
necessidade de realizar empenhado estudo sobre a tematica, por conta da
escassez desses conteudos no decorrer da graduacao.

Diante das situag¢des apresentadas, surge nosso problema de pesquisa: Quais
as contribuicdes da consciéncia fonoldgica no inicio do processo de alfabetizagao?
Para respondermos a problematica indicada, definimos como objetivo de pesquisa:
compreender as contribuicdes do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica no
inicio do processo de alfabetizacao.

Para respondermos a problematica indicada e alcangcarmos nosso objetivo
desenvolvemos uma pesquisa de carater bibliografico, com analises de teses,
dissertacoes, livros e artigos fundamentados nos estudos sobre conceito de escrita,
a partir da perspectiva Histérico-Cultural, alfabetizacdo e letramento conforme
estudos de Magda Becker Soares (2009 e 2019) e consciéncia fonolégica (CF),
Bufrem (2012), Coelho (2011) e Martins, Carvalho e Dangié (2018), dentre outros.
Selcionamos essas obras devido a representatividade dos autores na tatica
abordada neste trabalho.

Inicialmente, neste trabalho buscamos discutir conceitos de escrita,
alfabetizacao, incluindo os métodos que surgiram ao longo da historia, com o
objetivo de ensinar as criancas a ler e a escrever. Além disso, realizamos alguns
apontamentos sobre o letramento, pois considera-se indispensavel falar de tal
pratica, quando se fala de alfabetizagdo. Nesse mesmo capitulo, fazemos analise e
reflexdo sobre as praticas dos professores em sala de aula, frente ao processo de
alfabetizacao.

Apresentamos, também, estudos sobre a consciéncia fonolégica (CF) e sua
relagdo com o processo de alfabetizagdo. Para isso, expomos conceitos e as
especificidades que englobam a CF

. A consciéncia fonoldgica desenvolve-se gradualmente, ja que é complexa,
envolve multiplos fatores e exige que o sujeito reflita sobre a estrutura fonolégica
da lingua (CAPOVILLA; DIAS; MONTIEL, 2007). Soares (2016) acrescenta, que a
consciéncia fonologica € uma das aquisicbes mais complexas, pois os fonemas
séo abstratos e ndo pronunciaveis de forma segmentada, mas séo articulados em

um conjunto, originando uma corrente
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continua de sons. Para que tais fonemas sejam pronunciados, os 0Orgaos
articuladores sao fundamentais.

A consciéncia fonoarticulatéria, que faz parte da CF, refere-se a percepc¢ao
que os individuos precisam ter ao pronunciar cada fonema e a relagédo que devem
realizar com os movimentos dos érgaos articuladores. Essa capacidade auxilia na
fala e na aprendizagem da lingua escrita (SOUZA; MOTA; SANTOS, 2011).

Para finalizar, a partir dos estudos realizados, apresentaremos propostas
didaticas, incluindo atividades diferenciadas e jogos que podem ser utilizados por
professores e estudantes durante suas aulas, como tentativa de auxiliar no
processo de alfabetizacao, relacionando-a sempre com a consciéncia fonoldgica e

fonoarticulatéria.

1 AQUISICAO DA LINGUA ESCRITA PELO HOMEM

Conforme Mello (2010), Vygotsky (1995) considera a escrita fundamental para
o desenvolvimento cultural do individuo, bem como de suas funcbes psiquicas
superiores (FPS), pois assim como acrescenta Martins, Carvalho e Dangié (2018)
possibilita o acesso a cultura humana produzida historicamente, além de ser uma
exigéncia basica da sociedade atual e uma aprendizagem de responsabilidade
intrinsicamente escolar. Costa e Silva (2012) destacam que a escrita possibilita ao
homem novas maneiras de controlar suas agcbes e pensamentos, ou seja, tomar
consciéncia desses atos.

Conforme André e Bufrem (2012, p. 28), a escrita na perspectiva historico-
cultural € como um instrumento que:

[...] se manifesta externamente através das suas fung¢des sociais, por
exemplo, noticiar, entreter, divulgar, comunicar. Também €& um
sistema de signos, porque modifica a relacdo do homem consigo
préprio, quando se utiliza a escrita para sistematizar ideias, para obter
conhecimento [...].

A escrita é, portanto, complexa e construida historicamente pela humanidade.
E considerada um sistema de signos a partir do momento em que medeia a relacéo
com o proprio homem e desenvolve funcoes psicologicas superiores (FPS), como por
exemplo a capacidade de abstracdo, memorizacao e raciocinio légico. Ela é também

um sistema de instrumentos quando medeia a relagdo do homem com o meio,
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possibilitando-o dialogar e se expressar, bem como compreender o mundo e nele
atuar (ANDRE; BUFREM, 2012).

Martins, Carvalho e Diangi6é (2018) salientam que, a linguagem é de extrema
importancia no desenvolvimento das FPS, pois permite acumular e transmitir
experiéncias da humanidade de geragao para geragao.

O sujeito comeca a desenvolver a escrita antes de entrar no ambiente escolar,
por meio de desenhos, movimentos e sons. O gesto, signo visual, € uma caracteristica
que se apresenta nas criangas, sendo fundamental para a constituicdo inicial da
linguagem escrita, pois contém ideias, ou seja, ao desenhar, mesmo que ainda com
rabiscos, tentam mostrar com gestos o que buscou representar em seu desenho,
assim afirma Costa e Silva (2012 p.57):

De fato, a crianga, na fase inicial das producdes graficas, demonstra
por gestos o que deveria estar representado no desenho [...] ao
desenhar a acdo de correr, a crianga inicia mostrando o movimento
com os dedos; em seguida ela desenha tracos e pontos na folha,
representativos da sequéncia do ato de correr inicialmente registrada
no gesto.

De acordo com Vigotski (2008), existe uma relagao particular entre o uso do
brinquedo e os gestos de representagdo, em que ambos contribuem na aquisicdo e
abstracdo da linguagem escrita. Inicialmente, a crianga por exemplo, pode ofertar
diversos significados a um objeto dependendo da forma que ira utiliza-lo. Ou seja, “[...]
uma trouxa pode virar um bebé, na medida em que a crianga expressa um gesto que
assim a designe [...]” (COSTA; SILVA, 2012, p. 57).

As brincadeiras de faz-de-conta possibilitam o desenvolvimento gradual da
abstracao pela crianca, ja que no decorrer da infancia percebe que determinado objeto
pode nao ser usado apenas para aquilo que é designado, mas podem também ter seu
significado alterado. Desse modo, passa a agir com os objetos conforme o sentido
que atribui a ele, ndo necessitando especificamente dos gestos: “[...] um livro de capa
escura, por exemplo, transforma-se em uma floresta” (COSTA; SILVA, 2012 p. 57).
Da mesma forma, ocorre com os desenhos, em que inicialmente os explica por meio
de gestos, e gradativamente, passa a atribuir nomes aos seus rabiscos,
estabelecendo as primeiras relagdes entre a oralidade e a escrita.

A aquisicao da escrita depende também de necessidades e capacidades, que
se constituem por meio das condi¢cdes educacionais e materiais oferecidas para as

criancas. Diante disso, as dificuldades nesse processo nao € algo biolégico, mas esta
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ligado a forma pelo qual a escrita é apresentada as criangas e o lugar que a mesma
ocupa em suas vidas (MELLO, 2010).

O sentido atribuido a escrita motiva a crianca a agir e pode contribuir para seu
sucesso ou fracasso escolar. Por isso, € imprescindivel que o professor ou
professora analise e identifique qual € esse sentido para o estudante, a fim de
refletir e elaborar novas situag¢des que a envolvem (MELLO, 2010).

Diante disso, observa-se a necessidade de valorizar o discurso da crianga e
mostrar a elas que a escrita possui um objetivo, que é interagir e dialogar com o
outro, expressando pensamentos e sentimentos, portanto, quando se escreve,
sempre tera um para quem e um porqué. Costa e Silva (2012, p. 59) salientam: “[..]
por meio do discurso, as criangas aprendem a ouvir 0 outro e a expor suas opinioes
pela escrita. Assim, 0 ato de escrever ultrapassa o aspecto cognitivo, na medida em
qgue envolve o ludico, a imaginagao e o poético mediado nas relagdes sociais”.

André e Bufrem (2012, p. 26) complementam:

O que caracteriza a atividade é o fato de ela ter um sentido, um
significado para quem a executa, € uma coincidéncia entre objetivos e
resultados. Os resultados devem sempre corresponder as
necessidades e aos desejos do individuo, sejam eles materiais ou de
realizacao pessoal.

A partir do fragmento, € possivel observar que toda a atividade realizada pelo
ser humano precisa ter um sentido, estar relacionada aos seus objetivos,
necessidades e desejos, assim como deve ocorrer com a escrita. A crianga necessita
perceber os seus objetivos, porque ela escreve, de tal forma que a motive e crie nela
a necessidade de realizar tal agdo, para que assim a alfabetizagcdo aconteca. Diante
disso, a escola possui o papel de proporcionar aos alunos as diversas formas sociais
e culturais de utilizar a escrita, por meio de tarefas, como: “[...] Escrever uma carta, ler
um anuncio, executar uma receita culinaria, criar um mural de noticias [...]” (ANDRE;
BUFREM, 2012, p. 29).

No entanto, acredita-se que a alfabetizacdo € um dos grandes problemas
observados atualmente nas instituicbes escolares (MARTINS; CARVALHO;
DANGIO, 2018). As dificuldades apresentadas no inicio dos processos de ensino e
aprendizagem da leitura e escrita podem acarretar diversas defasagens do decorrer
da vida escolar do aluno, caso nao sejam desenvolvidos de forma adequada. Outro
desafio na educacao é despertar, no aluno, o interesse, o desejo e a vontade de

conhecer mais. O estudo tem que ter um sentido importante para a crianca, por isso
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€ necessario organizar um ensino que torne o sujeito interessado pela
aprendizagem e pelo conhecimento (MELLO, 2010).

O ensino da escrita ocorre, por vezes, com uma certa “pressa”, ou seja, cedo
demais. Isso acaba interferindo na vivéncia das criangas com a escrita atrelada a
cultura que nela esta presente, interferindo, portanto, na motivagédo, vontade de
conhecer e saber mais. E fundamental que o individuo compreenda a escrita como
algo cultural, a fim de tornar-se um leitor e produtor de textos, e para isso € preciso
que o professor insira novas formas de expor a linguagem escrita (MELLO, 2010).

Segundo Mello (2010), Vygotsky critica desde a década de 30, a forma em que

a escrita € apresentada as criangas, caracterizada por algo técnico, em que se
ensinava identificar letras e sua relagcdo com os sons, silabas e palavras, sem
apresentar a relacao do texto com aspectos da realidade, bem como suas principais
ideias. Isso fazia com que os alunos ndo compreendessem de forma efetiva o texto
lido. Até nos dias atuais, se prioriza tal ensino pelo viés técnico, com foco na relagao
entre letras e sons. Costa e Silva (2012, p. 58) destacam que:

A escrita ndo se limita a uma habilidade motora, mas € um conjunto
de signos e simbolos particulares, os quais denotam transformacoes
em todo o desenvolvimento cultural da crianca. Nessa perspectiva, a
escrita deve ter sentido para a crianga, indo muito além de uma
decodificagdo e identificagcdo de letras e fonemas.

A aprendizagem da lingua escrita ndo consiste meramente em saber uma
técnica, mas envolve o desenvolvimento cultural, por meio da apropriacdo das
propriedades existentes no sistema de escrita alfabético. Além disso, € de extrema
importancia que os estudantes compreendam textos, suas ideias e mensagens,
relacionando-o com o0 mundo que vivemos, caso contrario, as instituicbes estarao
formando analfabetos funcionais, capazes de reconhecer letras, silabas e palavras,
mas nao de interpretarem textos (MELLO, 2010).

A crianga precisa conviver com uma escrita de tal forma que ela transmita
ideias, fatos e experiéncias vivenciadas. O ensino e compreensao de sua funcgao
social e de sua tecnologia precisam caminhar juntos, a fim suscitar sentido e
necessidades nas criancas. Destaca-se, que o ludico faz parte de todo esse
desenvolvimento, assim como afirma Mello (2010, p.337-338):

Sem a atividade ludica que é a atividade principal até os 6 anos
(Leontiev, 1988; Leontiev, 1978a) - por meio da qual a crianga mais
aprende e se desenvolve -, as criancas sédo prejudicadas em um
conjunto de fungbes que se encontram, nessa idade, em formacao e
desenvolvimento. Fungdes como o pensamento, o autocontrole da
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conduta, a fungcao simbolica da consciéncia e a previsao de fins para
a atividade se formam justamente ao longo da idade pré-escolar por
meio do brincar e das demais atividades de expressdo como o
desenho, a pintura, a dancga, a modelagem. Nao tendo essas funcoes
formadas, € maior o esforco que o professor ou a professora e as
criancas tém que fazer para a execucdo das tarefas de escritas. Isso
acaba por tomar o tempo do parque, da brincadeira, do faz-de-conta,
do movimento nos espacos abertos, do tempo livre, do estar a toa em
pequenos grupos comentando experiéncias e conferindo os
significados e sentidos que vao formando [...].

Com base no fragmento mencionado, considera-se que s&o necessarias
estratégias diferentes e apropriadas de educacao na infancia, j@ que além de
ensinar a ler e a escrever, o ludico é fundamental para o desenvolvimento humano
e cognitivo do individuo (MELLO, 2010).

Como ja citado, a aquisicdo da escrita se manifesta nas criangas desde muito
cedo, quando tentam se expressar das mais diversas formas, utilizando gestos,
desenhos, fala, faz-de-conta até chegar a linguagem escrita, ou seja, sdo formas
de representar expressoes que se tornam mais elaboradas com o passar do tempo,
assim:

[...] o desenho e o faz-de-conta passam a gozar de um novo status na
escola da infancia e a merecer uma atencao especial da professora e
do professor. Deixam de ser atividades de segunda categoria e
assumem o lugar de atividades essenciais no processo de
desenvolvimento das formas superiores de expressao que levam a
aquisicdo da linguagem escrita [...] o desejo de que as criangas se
apropriem efetivamente da escrita - ndo de forma mecéanica, mas
como uma linguagem de expressao e de conhecimento do mundo -,
deve estimular o faz-de-conta e o desenho livre, como formas de
expressar o que aprende e os sentidos que atribui ao que vai
conhecendo no mundo da cultura e da natureza (MELLO, 2010 p.
340).

Costa e Silva (2012) afirmam, que a criancga inicialmente utiliza o desenho para
representar o que esta pensando ou dizendo, seria uma escrita pictografica, e
gradualmente, passa para a escrita ideografica. Além disso, € por meio do desenho
que se inicia pequenas praticas de leitura daquilo que se escreve: “...] Somente
quando a crianga aprende que pode usar coisas para representar outras coisas [...]
podem compreender que as letras representam os sons da fala” (ANDRE; BUFREM,
2012, p. 30).

No entanto, ao se tratar de palavra falada e de palavra escrita ha alguns

contrapontos. De acordo com Vigotski (2009) na fala existe um dialogo entre uma
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pessoa e outra, sendo assim o pensamento pode ser transmitido de forma
instantanea, sendo possivel utilizar gestos. Ja na escrita isso ndo ocorre. E por isso,
que as instituicdes de ensino ndo podem tratar a aprendizagem da lingua escrita como
algo mecanico, ja que nesse processo ocorrem diversas descontinuidades:

Na experiéncia do escrever a crianca demonstra idas e vindas,
sucessos e insucessos, evolugdes e involugdes; logo, ao contrario do
que muitas vezes se pensa, ocorrem modificagcdes imprevistas,
continuidades e descontinuidades nas tentativas de escrita da crianca
(COSTA; SILVA, 2012 p. 58).

Dentre as dificuldades encontradas nesse processo, esta a escolha do método
de alfabetizagdo, um assunto polémico, porém necessario, pois € um dos aspectos

gue envolve esse processo e sao utilizados para ensinar a ler e a escrever.!

2 METODOS DE ALFABETIZAGAO

Os métodos de alfabetizacdo sdo considerados elementos historicos, pois
estiveram presentes no pais desde o final do século XIX. Nesse momento se
buscava que as criangas tivessem o dominio da leitura e da escrita, havendo,
portanto o questionamento de como garantir tal dominio. Diante disso, o0 método
passou a se tornar polémico e algo dificil de ser resolvido (SOARES, 2019).

A autora destaca que ao longo do tempo diversos métodos de alfabetizacao
foram criados, caracterizando sempre o anterior como tradicional e os novos como
inovadores. Inicialmente, acreditava-se que bastava apenas ensinar as letras e
seus nomes as criangas, ou seja, ensinar o alfabeto, em seguida as combinagdes
entre consoantes e vogais, até chegar a formulacao de palavras e frases. Esse era
o método de soletragcdo, presentes nas cartiihas ABC, em que ndo levava em
consideracao a relacao entre a oralidade e a escrita, a relagcao grafema-fonema, ou
seja, o fato de que as letras sdo representacoes graficas dos sons da fala era
desconsiderado.

Segundo Soares (2019), no decorrer do final do século XIX e inicio do século
XX, novos métodos surgiram e foram inseridos na pratica pedagdgica para o
aprendizado inicial da leitura e da escrita. Ap6s 0 método de soletracao, surgiu o

T Métodode alfabetizagéo € “[...] um conjunto de procedimentos que, fundamentados em teorias e
principios, orientam a aprendizagem inicial da leitura e da escrita [...]" (SOARES, 2019, p. 16, grifos
do autor)
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meétodo fbnico e silabico, conhecidos como método sintético e caracterizado pela
aprendizagem da lingua escrita, em que partia-se das

[...] unidades menores da lingua - dos fonemas, das silabas - em
direcdo as unidades maiores - a palavra, a frase, ao texto [...], e em
seguida originou-se o método analitico, com o intuito de ofertar
significado a aprendizagem das criancgas, sendo ele caracterizado por
iniciar a aprendizagem de leitura e de escrita partindo de “[...]
unidades maiores e portadoras de sentido - a palavra, a frase, o texto

- em dire¢do as unidades menores (método da palavragdo, metodo
da sentenciacao, método global)” (SOARES, 2019, p. 18-19).

Tanto no método sintético quanto no analitico, as criangas eram apenas
individuos que recebiam o conhecimento transmitido pelo professor e isso ocorria
por meio de cartilhas, pré-livros e textos elaborados artificialmente, sem nenhum
sentido (SOARES, 2019).

Independentemente do método, os objetivos eram sempre os mesmos, levar
os alunos a aprenderem a ler e a escrever, para que em seguida pudessem fazer
o uso das suas habilidades (ler textos, livros, escrever histérias, cartas e etc).
Porém, esse ensino dependia da escolha de um método (SOARES, 2019).

Contrario aos métodos mencionados, surgiram as propostas construtivistas,
que chegaram ao Brasil por meio de obras de Emilia Ferreiro e se consolidou por
meio de programas de formacdo de professores e documentos que ofertavam
orientagcdo pedagdgica e metodologica. A nova perspectiva de aprendizagem e
ensino inicial da leitura e escrita, passou o foco para o aluno, em que precisava
construir gradativamente o principio alfabético e necessitava relacionar-se com
textos reais e de diferentes géneros, com o objetivo de ler e ndo de aprender a ler
a partir deles. Vale ressaltar que o foco do construtivismo

[...] é transferido de uma acao docente determinada por um método
preconcebido para uma pratica pedagdgica de estimulo,
acompanhamento e orientacdo da aprendizagem, respeitadas as
peculiaridades do processo de cada criancga, o que torna inadmissivel
um método unico e predefinido (SOARES, 2019, p. 22).

Apenas a partir de 1980, com os pressupostos do construtivismo, a escrita
passou a ter funcao importante na alfabetizacdo, em que as criancas precisavam
escrever textos com diferentes géneros e a predominéncia era pela escrita
espontanea, desconsiderando o ensino sistematico das convencgdes de escrita e do
sistema alfabético. Até entdo, a leitura era algo predominante na alfabetizacao e

ocorria por meio das cartilhas, ja a escrita restringia-se “a copia ou ao ditado”, e a
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producao de textos era visto como algo decorrente do aprendizado da leitura
(SOARES, 2019).

E importante salientar, que na década de 1980 via-se nos métodos de
alfabetizacdo a solugdo para fracasso escolar, com o intuito de reduzir a evaséo e
repeténcia. Em vista disso, os professores ora escolhiam um método, ora escolhiam
outro. No entanto, o problema na alfabetizac&o persistiu desde o inicio do ensino de
leitura e escrita e passou a refletir em toda a vida escolar dos alunos, que muitas
vezes nao possuiam tal dominio. Sendo assim, a alfabetizacdo continuou a
apresentar como uma questao a ser resolvida (SOARES, 2019).

Soares (2019, p. 26) afirma que a partir de 1980,

[...] em decorréncia do desenvolvimento social, cultural, econédmico,
politico em nosso pais, durante o século XX, ganham cada vez maior
visibilidade as muitas e variadas demandas de leitura e de escrita nas
praticas sociais e profissionais, gerando a necessidade de mais
avancadas e diferenciadas habilidades de leitura e de escrita [...].

Como consequéncia desse desenvolvimento e mudancas na sociedade de
modo geral, foram necessarias as implantacées de novas praticas e objetivos para
a alfabetizacao, a fim de desenvolver habilidades de leitura e de escrita, em que o
sujeito deveria conhecer e saber produzir diversos géneros textuais. Assim, surgiu
o termo letramento, que se liga a alfabetizagado, sendo ambos fundamentais para o
processo inicial de ensino e de aprendizagem “[...] da tecnologia da escrita - do
sistema alfabético e suas convencoes [...] de forma abrangente, a introducao da
crianca as praticas sociais da lingua escrita” (SOARES, 2019, p. 27).

De acordo com Magda Soares (2009) o termo letramento € algo recente no
vocabulario de especialistas da area da educacao, pois surgiu na segunda metade
dos anos 80 por conta do aparecimento de novos fatos, da necessidade de
compreender fenbmenos emergentes, das novas demandas sociais que envolvem
o0 uso da leitura e da escrita, dentre outros aspectos. Diante disso, tornou-se
frequente falar em letramento.

Este termo esta presente em alguns dicionarios, porém o sentido atribuido a ele
nao se refere ao que se entende por letramento nos dias atuais. Desse modo,
Soares (2009) afirma que:

Etimologicamente, a palavra literacy vem do latim: litera (letra), com
o sufixo - ¢y, que denota qualidade, condicao, estado, fato de ser [...]
Ou seja: literacy é o estado ou condicdo que assume aquele que
aprende a ler e escrever. Implicita nesse conceito esta a ideia de que
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a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas,
cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja
introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la [...]
(SOARES, 2009 p. 17).

A partir do exposto, acredita-se que o letramento envolve diversos fatores
sociais e cognitivos. Ao aprender e adquirir as tecnologias de leitura e de escrita, €
imprescindivel que o sujeito saiba fazer o uso desses dois elementos, e para isso
deve utiliza-las em praticas sociais que as envolvem. Soares (2009, p. 18-19) define
letramento como: “o resultado da agao de ensinar ou de aprender a ler e a escrever:
o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita [...] a utilizagao social da competéncia
alfabética”.

Segundo o fragmento exposto, pode-se inferir que a partir do momento que a
pessoa aprende a ler e a escrever, diversos elementos se alteram em sua vida e
como consequéncia e resultado dessa aprendizagem, passam a assumir posturas
distintas e podem também ser capazes de fazer o uso social de ambas as
tecnologias.

Com a nova realidade imposta, a preocupag¢ao voltou-se para além do
analfabetismo, mas também para o letramento, pois “[...] ndo basta apenas saber
ler e escrever, € preciso também saber fazer o uso do ler e do escrever [...]", a fim
de atender as demandas da sociedade (SOARES, 2009, p. 20). Desse modo, o
individuo, nos dias atuais precisa saber mais do que escrever o préprio home,
necessita ser capaz de ler e escrever um simples bilhete, complementa a autora.

Costa e Silva (2012) acrescentam que, atualmente o que configura as
dificuldades na aquisicao da leitura e da escrita ndo é apenas o ensino de ambos,
mas sim o ato de proporcionar aos individuos diferentes e diversas formas de ler,
representar e compreender o mundo, ou seja inseri-los em praticas de letramento,
possibilitando-os diversas experiéncias simbodlicas e culturais, algo que ocorre
muito antes de sua entrada na escola, permitindo-o perceber como a escrita
funciona nos mais diversos meios em que esta presente.

Um sujeito alfabetizado pode apenas ler e escrever, mas ndo necessariamente
ser letrado, pois pode nao ter se apropriado de fato da leitura e da escrita, pois nao
a envolve em praticas sociais. Assim como um individuo pode ser analfabeto, mas
letrado, pois mesmo nao se apropriando das tecnologias de leitura e de escrita,

esta inserido em um ambiente em que ambas estao presentes, ja que, ouve jornais
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no radio ou televisao, solicita a leitura de cartas quando recebe ou até mesmo dita
as cartas para que outra pessoa escreva. Da mesma forma as criangas, que mesmo
nao alfabetizadas, “[...] folheia livros [...] brinca de escrever, ouve histérias que lhes
sdo lidas, esta rodeada de materiais escritos e percebe seu uso e func¢ao [...]”
(SOARES, 2009, p. 24) e constitui-se como um sujeito letrado.

Desse modo, Soares (2019) destaca que o processo de alfabetizagdo envolve
multiplas facetas, sendo elas: faceta linguistica, caracterizada pelo ensino do
sistema alfabético-ortografico e das convencdes de escrita; faceta interativa, que
compreende a capacidade de interpretacdo e producdo de textos; e faceta
sociocultural, entendida como uso e finalidade da escrita em diversas e distintas
situacoes que a envolvem.

Destacamos, aqui, a faceta linguistica, objeto direto de nossas investigacoes e
das propostas ludicas, que compreende a aprendizagem inicial da lingua escrita
em ambiente escolar, voltada para a transposicédo da fala para a escrita, ou seja,
para a representacao grafica dos sons da fala, sendo essa, uma tecnologia que
engloba a aprendizagem dos sistema alfabético-ortografico e suas convengoes.
Vale destacar que a faceta? linguistica € a base para as duas outras, pois ambas
dependem “[...] do reconhecimento (na leitura) e da producéo (na escrita) corretos
e fluentes de palavras [...]”, mas nao estdo desvinculadas (SOARES, 2019, p. 36).

Ainda que as facetas precisam ser desenvolvidas em conjunto, cada uma delas
possui caracteristicas especificas e, portanto, necessita de acbes pedagogicas
intrinsecas a cada uma delas. Desse modo, durante o processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita, € preciso compreender as facetas e as teorias
que as fundamentam de forma separada (SOARES, 2019).

E imprescindivel levar em consideracédo as relacdes que possuem entre si, a fim
de promover a aprendizagem do todo, ja que a capacidade do sujeito de ler,
escrever e interagir socialmente em praticas que envolvem a leitura e a escrita,
depende de diversas e distintas competéncias que precisa obter, e por isso, &
necessario alfabetizar e letrar de forma simultanea (SOARES, 2019).

Para que as criangas adquiram as habilidades de ler e escrever, € necessario

gue os professores apresentem aos alunos suas necessidades e objetivos, ou seja,

2 A palavra faceta, é utilizada para “[...] designar componentes da aprendizagem inicial da lingua
escrita [...] suas facetas se somam para compor o todo que é o produto desse processo:
alfabetizacéo e letramento [...]" (SOARES, 2019, p. 33).
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deixar claro que € preciso aprender a ler e a escrever para que 0s sujeitos possam
comunicar-se entre si, sendo capazes de compreender o que falam e o que lhes é
falado. Assim, €& importante oportunizar as criangas ambientes e acbes que
envolvem a cultura da leitura e da escrita (SOARES, 2019).

Isso porque, o sentido da escrita para o sujeito se produz a partir da forma em
gue compreendem e vivenciam situagoes que a envolvem, bem como se relaciona
com as atividades escolares que a contemplam e com os motivos de estudos dos
educandos, que se constituem ao longo de suas vidas por meio de vivéncias com
a escrita. Diante disso, Mello (2010, p. 332-333) salienta:

[...] se até esse momento, a crianga tiver vivenciado situagdes em que
a escrita é utilizada em sua funcao social para escrever histérias,
bilhetes ou registrar experiéncias vividas, ela aprendera a pensar a
escrita em sua fun¢ao social, como instrumento cultural para escrever
histérias, bilhetes, registros dos fatos vividos, enfim, como um
instrumento de expressado. Muito possivelmente, tera uma relacao
interessada e curiosa em relagdo ao texto escrito e iniciativa em
relacdo ao texto por ser escrito [...] Assim, ao longo de sua historia de
contato com a escrita, quando vive ou testemunha situagbes em que
a escrita é utilizada pelas pessoas - em sua funcédo social (como
cultura escrita) ou apenas em seu aspecto técnico (como habito motor)
-dependendo do lugar que ocupa nessa relagdo e da vivéncia que
estabelece com esse instrumento cultural, a crianca forma para si um
sentido do que seja a escrita.

No entanto, tem sido um dos desafios inserir cultura escrita e elaborada, e
oportunizar ambientes letrados nas instituicbes de ensino, compostos por gibis,
historias, dicionarios, mapas e livros diversos. Tudo isso depende de uma
organizacao e coletas de materiais, bem como de uma nova compreensao da
formacao e desenvolvimento humano, em que a cultura é considerada o principio
desse desenvolvimento (MELLO, 2010).

E claro que ndo basta apenas ter esses materiais, mas é necessario fazer o uso
deles, e para além disso, em um ambiente alfabetizador, os alunos e professores
precisam compreender o sistema de escrita alfabética, que € um sistema de
representagcao, em que as letras representam os sons da nossa fala e € composto
por significados, ou seja, os aspectos semanticos e pelos significantes, que séo os
sons da fala. Esses sons sao abstratos e nao visiveis diretamente, mas é possivel
observa-los por meio de letras e grafemas pelos quais séao representados.

Em sintese, pode-se dizer que a escrita alfabética foi historicamente
construida como um sistema de representagdo externa, que se
materializa como um sistema notacional [...] € um sistema de
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representacdo porque, em seu processo de compreensao da lingua
escrita [...] a crianca de certa forma reconstréi o processo de
invencao da escrita como representacao [...] por outro lado, a escrita
€, para a crianga, um sistema notacional porque, ao compreender o
gque a escrita representa (a cadeia sonora da fala, ndo seu conteudo
semantico), precisa também aprender a notacdo com que, arbitraria
e convencionalmente, sdo representados os sons da fala (os
grafemas e suas relagcdes com os fonemas, bem como a posi¢cao
desses elementos no sistema) (SOARES, 2019 p. 48-49, grifos dos
autor).

Conforme a ideia da autora, acredita-se que no decorrer do processo de
alfabetizacdo, a escrita para a crianga é tanto um sistema de representagdo, em
que a cada fase do seu desenvolvimento realiza diferentes representacdes da
escrita (garatujas, desenhos, letras) até compreender seu funcionamento, ou seja,
que ela é a representacao grafica dos sons da fala. Assim, o que embasa a escrita
alfabética, € a aprendizagem e a transposi¢cao da oralidade para os grafemas
(escrita), e a conversao de letras em fala (leitura).

Dentre todos os fatores mencionados sobre a aprendizagem da leitura e da
escrita, ainda que muitos acreditem que a alfabetizacdao deve iniciar-se no ensino
fundamental, sendo esse um fator que pode contribuir para futuras defasagens e
atrasos na aprendizagem. Considera-se, a partir das vivéncias em sala de aula,
junto a professores alfabetizadores, que o processo da alfabetizagao e letramento
deve ter inicio na educacao infantil com simples praticas de inser¢cao da crianga no
mundo letrado, por meio de contacdo de histérias, musicas, brincadeiras com
sonorizagao e rimas, desenhos (etapa inicial da representacao escrita), elementos
esses que sao pontos de partidas para a alfabetizagdo mais “sistematica”.

Assim, Mello (2010, p. 340) afirma que:

Ao longo da educacgéao infantil, podemos formar uma crianga curiosa
que tenha uma larga convivéncia com as praticas de leitura e escrita,
uma densa experiéncia com a cultura escrita. Para isso, a convivéncia
com pessoas que leem para as criangas e para si mesmas e que
escrevem e registram para si e para as criangas aquilo que elas
querem registrar sob a forma de texto escrito € condi¢cdo necessaria.
Essa convivéncia com a cultura escrita permite que a criancga atribua
a escrita um sentido adequado a sua fung¢ao na sociedade e, assim,
saiba para que se I1é e se escreve. Para além disso, quanto mais
experiéncias significativas tiver, mais tera o que expressar por meio de
diferentes linguagens. Dessa maneira, formamos uma crianga que, ao
final da educacgao infantil, esteja avida por aprender a ler e a escrever
€ nao cansada de treinos de escrita. Este pode ser um indicador de
sucesso da atividade docente com as criangas pequenas.



25

Conforme o fragmento, acredita-se que desde a educacéo infantil até o ensino
fundamental é possivel trabalhar a linguagem escrita de forma diferenciada e
ludica. Assim, a crianca, convivendo com ela, gradativamente percebe sua fungao
social, em que é possivel se comunicar, e registrar experiéncias e fatos, para que
ao chegar no ensino fundamental tenha o desejo e necessidade de aprender a ler
€ a escrever, e por isso o ensino nao pode ocorrer artificialmente e desprovido de
sentido.

André e Bufrem (2012) afirmam, a partir da perspectiva historico-cultural, que a
escrita pode ser ensinada para criangas como algo cultural e complexo, mas
necessario e que se consolida aos poucos a partir das interagdes entre os
individuos. Por isso, € imprescindivel valorizar os gestos, desenhos e jogos que
transmitam alguma ideia, pois tais atividades sao essenciais para o
desenvolvimento da escrita.

No entanto, muitos profissionais ficam “presos” aos métodos que irdo utilizar,
ainda que a grande maioria ndo tenha clareza da proposta e dos fundamentos
tedricos de cada um. Outro fator sdo as condi¢des sociais, econdmicas e culturais
que professores, alunos e instituicdes de ensino estao inseridos e que precisam ser
considerados neste processo. Coelho (2011, p. 62) complementa:

[...] em funcdo da complexa natureza do processo de alfabetizacao,
€ necessario considerar os condicionantes sociais, econdémicos,
culturais e politicos que determinam, na caracterizacdo dos métodos
e materiais didaticos para alfabetizagdo, assim como no preparo e
formacéo do professor alfabetizador [...]

Segundo Soares (2019), durante o processo de alfabetizacdo os professores
precisam ir para além dos métodos, ou seja, necessitam compreender que existe
uma relacdo entre diferentes individuos, com caracteristicas, idades, géneros,
vivéncias e personalidades distintas, e esses fatores devem ser levados em
consideracao para que o profissional possa trabalhar adequadamente em sala de
aula, atendendo as necessidades dos educandos.

Além disso, as proprias instituicbes de ensino estdo inseridas em uma
sociedade, que envolve fatores culturais, sociais e politicos, possuem
infraestrutura, quantidade de alunos e materiais distintos, que podem ou nao ser
adequados para o uso de determinado método, dentre outras condigbes que as
escolas apresentam e que podem interferir na pratica do professor (SOARES,
2019).
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Portanto, € fundamental ensinar a fungéo social e cultural da escrita, ndo sendo
valido, que os professores figuem presos em um unico método, pois todos eles com
suas especificidades e fundamentos sdo importantes para a aprendizagem da
leitura e da escrita. Nao basta ensinar apenas o alfabeto e os nomes das letras, é
preciso também ensinar os diferentes fonemas existentes, mostrar que muitas
vezes a mesma letra pode ter diversos fonemas, como € o caso da letra X e um
mesmo fonema pode ser representado por diversas letras, e trabalhar também com
as propriedades fonoarticulatorias, ja que utilizamos o6rgaos articuladores para
pronunciar cada fonema.

Assim, o aluno gradativamente adquire a consciéncia fonolégica, observa que
lingua é composta por unidades minimas e que as mesmas formam silabas,
palavras, frases e textos e com isso, tornam-se capazes e manipular e modificar

tais unidades.

3 A RELACAO ENTRE A CONSCIENCIA FONOLOGICA E O PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

Neste capitulo, abordamos questbes afetas a consciéncia fonoldgica e sua
contribuicdo para o processo de alfabetizacdo, fundamentando em Magda Becker
Soares (2019), Bufrem (2012), Coelho (2011) e Martins, Carvalho e Dangié (2018).
Além disso, discutiremos os elementos que envolvem a consciéncia fonoarticulatéria.
Para Magda Soares (2019, p. 165) consciéncia fonoldgica é: “[...] a capacidade
de focalizar os sons das palavras, dissociando-as de seu significado, e de segmentar
as palavras nos sons que as constituem [...]", ou seja, para a crianga compreender a
escrita alfabética como um sistema notacional, necessita-se que ela direcione seu
foco para os aspectos fénicos das palavras.

De acordo com Soares (2019) foi apenas na década de 1970 que considerou-
se imprescindivel o desenvolvimento da consciéncia fonolégica, ou seja, a
sensibilidade sonora da fala e a compreensao de que as palavras pronunciadas
podem ser segmentadas em unidades minimas, levando a compreenséao do principio

alfabético. Foi nesse periodo, também, que surgiram inumeras pesquisas sobre a
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consciéncia fonoldgica, que passou a ser considerada fundamental para o processo
inicial de aprendizagem da lingua escrita.

A consciéncia fonologica (CF) é complexa, ja que envolve multiplos fatores, que
se diferenciam pela complexidade linguistica, ou seja, a CF engloba a consciéncia de
palavras, rimas, aliteracdes, silabas e elementos intrassilabicos (fonemas). Por isso,
no processo de alfabetizacdo é preciso ter clareza das caracteristicas de cada
elemento, pois irdo auxiliar de maneira e em etapas distintas e variadas do
desenvolvimento (SOARES, 2019).

O desenvolvimento dos niveis de consciéncia fonoldgica, concretiza-se na
oralidade e busca direcionar o foco do aluno a questao fénica da fala, diferenciando
os significados dos significantes e fazendo com que fique sensivel a segmentacéo da
fala, a fim de que entenda a escrita alfabética como um sistema notacional, que
representa os sons da fala. Vale ressaltar, que cada um desses niveis de consciéncia
fonologica necessita da consciéncia de palavras (segmentos fonoldgicos maiores) e
da consciéncia dos fonemas (segmentos fonolégicos menores), assim afirma Soares
(2019).

Segundo a autora, as criangas mesmo n&o alfabetizadas encontram
dificuldades em identificar as palavras como uma unidade sonora da fala, mas sao
capazes de reconhecer a palavra no que diz respeito ao seu conteudo. Inicialmente,
segundo Vygotsky (1934) citado pela autora, a crianga relaciona a palavra as
caracteristicas do objeto, caracterizando a consciéncia linguistica primitiva.

No entanto, para aprender a lingua escrita, 0 mesmo autor acrescenta que a
crianga precisa compreender que é possivel registrar “coisas” e, também a nossa fala,
ou seja, € necessario entender que a escrita € uma representacdo grafica dos
vocabulos e ndo dos objetos.

No inicio do processo de aprendizagem da escrita, € perceptivel a relagdo que
a crianga faz com os objetos, desconsiderando seu significante (sons da fala) e
predominando seu significado. Isso porque, ao realizarem o registro de uma palavra
cujo o elemento é grande, tendem a grafar o vocabulo de forma extensa pois 0 associa
ao objeto (SOARES, 2019).

Soares (2019) demonstra tal aspecto apresentando diversas pesquisas
realizadas nos ultimos anos, em que mostram que a maioria das criangas,

especialmente as pré-escolares, se restringem ao significado das palavras e
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desconsideram seus significantes, e associam objetos/animais ao tamanho dos
vocabulos e ndo a dimensao sonora das palavras.

Esse aspecto é denominado de realismo nominal, mais perceptivel em criancas
de 3 a 5 anos, antes ou no momento inicial da aprendizagem da lingua escrita. Para
que ocorra a superagao do realismo nominal, &€ necessario diferenciar significado de
significante, direcionando o foco para a cadeia sonora das palavras. Além disso,
precisa-se adquirir a sensibilidade de rimas, aliteragcoes e segmentagcdo de palavras
em silabas, a fim de alcangar a consciéncia de palavra como aspecto fonoldgico,
compreendendo assim o principio alfabético (SOARES, 2019).

Soares (2019, p. 179) destaca que: “A sensibilidade de criangas a rimas e
aliteracdes tem sido considerada uma das dimensdes da consciéncia fonologica que
pode ter relagcdes com a aprendizagem da leitura e da escrita”. Destaca-se que a rima
caracteriza-se pela semelhanca sonora no final das palavras, como por exemplo viola
— cartola. Ja a aliteracéo € definida pela repeticdo e semelhanga sonora no inicio das
palavras: em silabas compostas por consoantes e vogais (balaio - bacia) ou em
fonemas (foca -faca - rato - roda).

Destaca-se que as criangas possuem sensibilidade a rimas e alitera¢des desde
cedo. A sensibilidade aos sons da fala é fundamental para a compreensao do principio
alfabético, para a aprendizagem da leitura e da escrita, tanto do portugués brasileiro,
como também de qualquer outra lingua que represente sons, pois direciona seu foco
para os sons das palavras, distinguindo-o do seu significado (SOARES, 2019).

De acordo com a autora, pesquisas realizadas ao longo do tempo mostram que
as criancgas pré-escolares, de cinco anos apresentam grande sensibilidade a rimas e
aliteragdes, o que nao acontece quando o foco deve ser para sequéncia continua de
sons em uma palavra. Sao capazes de identificar a semelhanca sonora no inicio e no
final das palavras, focando, portanto, em aspectos fonoldgicos e ndo em significados.
Isso ocorre porque desde cedo, a maioria das criangas em ambientes escolares ou
familiares, possuem contato com cantigas, trava-linguas, textos de folclore infantil,
parlendas, entre outros instrumentos que apresentam rimas e aliteragdes.

Para que o foco da crianca seja voltado para os sons da palavra de forma
independente do seu significado, a fim de compreender o sistema de escrita
alfabética, sdo necessarias atividades sistematizadas e intencionais, que possibilitem

a elas néo so6 a identificagdo de rimas e aliteragbes, como também a permitam a
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criacao de tais elementos, assim como afirma Soares (2019, p. 183-184, grifos da
autora):

[...] para que essa sensibilidade a semelhanca fonolégica global entre
palavras avance para uma atencao dirigida intencionalmente para os
sons da palavra, sem consideracao do significado dela, o que € base
para a compreensao do principio alfabético, é necessario desenvolvé-
la de forma sisteméatica por meio de atividades que levem a crianca a
reconhecer explicitamente rimas ou aliteracbes e também a produzir
rimas e aliteracdes.

Porém, ndo basta adquirir apenas a sensibilidade a rimas e aliteragdes. Para
gue a crianga compreenda o principio alfabético é necessario que se facam atividades
continuas na educacao infantil, que contenham elementos caracteristicos de rimas e
aliteragdes. Sendo possivel, iniciar a aquisicdo da capacidade de segmentacdo, a
partir do momento em que identifica as partes dos vocabulos em que se encontram
as rimas (silaba final) e as partes das silabas que se encontram as aliteracdes (fonema
inicial). E fundamental, também,

[...] o registro escrito de palavras que terminam ou comegcam com o
mesmo som, destacando-se a correspondéncia de segmentos orais
com uma mesma sequéncia de letras, essas atividades ainda podem
ja introduzir a crianca na compreensao do principio alfabético:
mesmos sons correspondem as mesmas letras (SOARES, 2019, p.
184).

Assim, considera-se essencial trabalhar com rimas e aliteragcbes desde a
educacao infantil, utilizando parlendas, cantigas, entre outros textos orais que auxiliem
no desenvolvimento da sensibilidade fonolégica nas criangas. O trabalho com esses
elementos é crucial para o processo de alfabetizacao, ja que direciona a atencao dos
alunos para a questao fonica das palavras, distinguindo-a do seu significado e
levando-a a percepgao de que as palavras podem ser segmentadas. Além disso, é
importante o professor realizar registros escritos de rimas e aliteragbes para que o
aluno observe a representacao grafica dos sons da nossa fala, ou seja, a relagcao

existente entre grafema e fonema, e compreenda o principio alfabético.

Rimas e aliteragdes representam, pois, um nivel de sensibilidade
fonoldgica que, se desenvolvido, pode trazer efeitos significativos para
o processo de alfabetizagdo: levam a crianga a dirigir a atengao para
a cadeia sonora das palavras, dissociando-a do significado,
colaborando assim para a superagao do realismo nominal; atividades
podem levar a crianga a perceber a possibilidade de segmentacao das
palavras; finalmente, atividades que levem a crianga a confrontar
rimas e aliteracGes com sua representacao escrita podem introduzir a
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compreensdo da relacdo entre os sons e os grafemas que os
representam, ou seja, a compreensdao do principio alfabético
(SOARES, 2019, p. 184).

No que concerne as silabas, as criangcas sdo capazes de reconhecé-las e
manipula-las desde muito cedo, pois é possivel pronuncia-las de forma isolada e
independente. Ao adquirirem a consciéncia silabica e compreendendo que a escrita é
a representacao grafica dos sons da nossa fala, a crianga inicia seu processo de
fonetizagcdo, em que escreve as palavras de forma silabica, ou seja, registra apenas
as silabas dos vocabulos, inserindo uma letra para cada silaba, a fim de “[...]
representar os recortes orais que identifica na palavra [...]” (SOARES, 2019, p. 187).

Para prosseguir nos niveis de consciéncia fonoldgica e relaciona-la com a
escrita, € necessario passar por duas etapas. A primeira € a etapa da descoberta, em
que compreende que a palavra € um continuo de sons, que nao depende do seu
significado para ser grafada e que a mesma pode ser segmentada em unidades
menores. E a segunda € a etapa da invencgdo, a partir da qual a crianga entende que
sdo necessarias formas visuais especificas para representar cada unidade (SOARES,
2016).

A habilidade de segmentacdo da oralidade s6 é possivel a partir do
desenvolvimento em uma sequéncia: primeiro € necessario adquirir “[...] sensibilidade
a unidades maiores - as palavras - em direcao a unidades menores - as silabas,
ataques e rimas das silabas, finalmente os fonemas [...]” (SOARES, 2019, p. 192).

A consciéncia silabica € a capacidade mais facil de ser adquirida, pois é
possivel pronuncia-las de forma isolada, diferente dos fonemas, que sao abstratos e
por isso ndo pronunciaveis e nao observaveis diretamente, sendo a habilidade mais
complexa de ser conquistada. Desse modo,

Sendo os fonemas representagbes abstratas, segmentos nao
pronunciaveis, a consciéncia fonémica dificiimente se desenvolve de
forma espontanea, como acontece, ao contrario, com a consciéncia
silabica; € que “ndo ha quebras sinalizando onde um fonema termina
e 0 proximo comega na pronuncia de palavras. Ao contrario, fonemas
se sobrepdem e sao coarticulados, gerando uma corrente continua de
som [...] Muitas vezes, a tentativa de “pronuncia” do fonema baseia-
se, na verdade, no ato articulatério que cada um produz, o que ocorre
quando é possivel enfatizar o modo de articulagdo, como por exemplo,
em consoantes fricativas (/s/, /1z/, I[/, | 3/, Ih/), recurso que n&o se aplica
a varios fonemas que nédo podem ser articulados isoladamente, como
€ 0 caso das consoantes oclusivas (/p/, /b/, It/, /d/, Ik/, Ig/). Mesmo
quando é possivel enfatizar a articulagdo, ela dificilmente permite

diferenciar de forma clara fonemas surdos de sonoros, por exemplo:
/sl de /z/, /fl, de / 3/ [...] (SOARES, 2019, p. 194-196).
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A partir da afirmacgao da autora, acredita-se que a consciéncia fonoldgica é
uma capacidade complexa e dificil de ser adquirida, ja que ndo ocorre de forma
natural e espontanea, uma vez que os fonemas sido abstratos e nao sao
pronunciaveis de forma isolada, mas se “reuinem” e formam um continuo de sons.
No entanto, ha a tentativa de pronunciar cada fonema, e a identificacédo e distingao
entre eles pode ser observado pelo modo de articulagao produzido por cada um,
mas isso torna-se complicado quando ha a mesma articulagdo para diferentes
fonemas, como é o caso das consoantes /p/ e /b/, em que a diferenga existente
entre elas € o vozeamento. Desse modo, a consciéncia fonoldgica ndo € apenas
uma questao de identificar sons, mas é também uma questao visual, necessitando
dessas duas capacidades.

O que dificulta o reconhecimento dos fonemas ao pronunciarmos as palavras,
€ que na fala tende-se a direcionar o foco para seu significado e ndo para sua
estrutura fonémica, por exemplo, ao prenunciarmos as palavras mar e bar, ndo ha
a consciéncia fonica explicita de que a diferenca entre eles € um fonema, mas sim
que o significado de cada uma é diferente e por isso os vocabulos se diferenciam.
(SOARES, 2019).

A sensibilidade aos fonemas € mais evidente em criangas silabico-alfabéticas
e alfabéticas. A consciéncia fonologica se relaciona e depende da consciéncia
silabica, e para que seja “consolidada” & necessario o trabalho com a escrita, ja que
envolve a representacao grafica dos sons da nossa fala, os fonemas (SOARES,
2019). De acordo com a autora, a consciéncia fonémica possui relacdo com o
processo de alfabetizagcdo, uma vez que o0 sucesso na leitura e na escrita
corresponde a um nivel mais elevado de consciéncia fonémica. Vale ressaltar que:
“[...] consciéncia fonémica n&o € determinante da aprendizagem da escrita, também
nao € consequéncia da aprendizagem da escrita, mas as relagbes de interacao, de
reciprocidade [...]” (SOARES, 2019 p. 206, grifos da autora).

A reciprocidade que deve existir entre a consciéncia fonémica e a aquisi¢ao
da escrita alfabética, envolve o trabalho com os fonemas e suas representacoes
graficas, possibilitando tornar visiveis os sons da nossa fala, impulsionando a

sensibilidade fonémica e promovendo a compreensao das relacdes entre grafemas
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e fonemas. Diante disso, é imprescindivel reconhecer que as letras séao
representagdes graficas dos fonemas, pois “[...] sdo sobretudo as letras que, na
escrita, tornam “visiveis” os fonemas, nao audiveis na cadeia sonora da fala, e nao
pronunciaveis isoladamente” (SOARES, 2019, p.208).

Segundo a autora, conhecer as letras € de extrema importédncia para a
compreensao do principio alfabético. As criangas possuem conhecimento e contato
com as letras desde muito cedo em ambientes familiares, sociais, na educagao
infantil, reconhecem as letras dos seus nomes e sabem, muitas vezes, falar o
alfabeto. Porém, esse é apenas o momento inicial da aprendizagem e compreensao
das relagbes entre letras e consciéncia fonémica. Assim, a relagdo entre
consciéncia fonémica e alfabetizacdo se da pelo conhecimento das letras e o
reconhecimento dos fonemas correspondentes a elas.

Inicialmente a crianca sabe apenas nomear as letras, mas ainda ndo a vé como
um elemento de representagdo. Em um segundo momento, compreende que as letras
sdo como objetos e unidades diferentes, que assim como 0s numeros, caracterizam-
se visualmente por: linhas verticais, horizontais e semicirculos, e é por isso que
possuem dificuldades de distinguir letras de numeros e até mesmo de diferenciar
letras com tragados similares (R - B; M - N; ¢ - 0; h - n). Outra dificuldade presente
€ o reconhecimento da mesma letra em diferentes fontes e formas graficas: maiuscula
e minuscula (A - a). Além disso, ao considerarem as letras como objetos, precisam
compreender que o objeto pode alterar sua posi¢cao que sua natureza nao muda, algo
que nao ocorre com as letras, uma vez que alteradas suas posi¢coes e orientagoes,
seu nome e correspondéncia fonémica sao modificadas, como por exemplo: b — d; p
— ¢ e assim por diante.

Soares (2019) salienta, que é fundamental saber identificar os fonemas para
compreender o principio alfabético. ldentificacdo de fonemas, pressupde perceber que
um mesmo fonema pode ser utilizado para escrever diferentes palavras (faca — fogo),
como também, um unico fonema pode distinguir uma palavra da outra (faca — maca).
Para identificar fonemas e relaciona-los com as letras é necessario adquirir a
consciéncia grafofonémica.

A consciéncia grafonfonémica refere-se ao nivel mais avangado de consciéncia
fonoldgica e para desenvolvé-la € necessario conhecer as letras como representagdes
gréficas dos fonemas, bem como saber o nome de cada uma, pois isso ajudara as

criancas a identificar os fonemas representados pelas letras, ou seja, observar a
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relacdo entre grafemas-fonemas, e contribuira para a aprendizagem da escrita
(SOARES, 2019).

Na fase inicial da aprendizagem escolar da lingua escrita, as criangas criam
diversas hipoteses e cometem alguns erros comum. Em suma, os proprios nhomes
das letras rementem-se ao fonema que representam. Assim, no inicio do processo de
fonetizagcdo, os alunos tendem a grafar determinadas letras como se fossem uma
unica silaba, normalmente quando sdo consoantes seguidas da letra E, € o exemplo
de B, cujo nome € bé, seu fonema € /b/ e as palavras podem ser escritas da seguinte
forma: cablo - cabelo, pois consideram que B representa as letras B e E. Isso pode
acontecer com as letras D, P, T, V, Z e entre outras, cujo o nome das letras refere-se
ao fonema que elas representam (SOARES, 2019).

Conforme a autora, muitas vezes, as criangas utilizam a letra X para grafar
palavras que iniciam com CH; J para escrever palavras que iniciam com G; K para
registrar a silaba CA, como por exemplo a palavra KVALO-CAVALO. Diante disso, &
necessario considerar as normas ortograficas, mostrando para os alunos que algumas
palavras possuem fonemas semelhantes, mas nao sao grafadas com a mesma letra
(girafa-jaboti), da mesma maneira, € importante apresentar que G, Q e C possuem
valores sonoros distintos quando seguidos de A, O e U (garrafa-guarana-gorro;
quatro; carro-cubo-pacote).

No que se refere as vogais, as proprias letras representam seus fonemas, tanto
que inicialmente, as criangas voltam seu foco para as vogais ao escreverem as
palavras, por exemplo: OEA para BONECA. No entanto, encontram grandes
dificuldades na escrita das vogais nasais. Assim, ao escreverem palavras compostas
por N e M, desconsideram-na e registram apenas a vogal: AJO ao invés de ANJO e
LIPO ao invés de LIMPO (SOARES, 2019).

Mesmo que apresente alguns erros comuns nessa fase inicial da alfabetizacao,
a tentativa da crianca é de relacionar fonemas com as letras e seus nomes. O trabalho
com a consciéncia grafofonémica deve ocorrer em conjunto com 0s processos de
leitura e de escrita, ainda que ocorram de forma diferenciada (SOARES, 2019).

De acordo com a autora citada, os processos de leitura escrita possuem
demandas distintas, ou seja, para a leitura, € necessario reconhecer os grafemas e os
fonemas que representam, e para a escrita € preciso identificar os fonemas e
representa-los de forma grafica: “[...] S&o processos que demandam de forma

diferenciada a consciéncia
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grafofonémica: reconhecer relagdes grafemas-fonemas na leitura, produzir relagdes
fonemas-grafemas na escrita [...]” (SOARES, 2019 p. 226, grifos da autora).
Destaca-se que inicialmente as criangas possuem mais facilidade com a escrita
e sO depois que compreendem o principio alfabético, utilizam suas capacidades
ortograficas para a leitura. Diante disso, conforme se familiarizam com os escritos,
gradativamente produzem palavras considerando as normas e convengoes da escrita.

Isso ocorre, porque

[...] na escrita a palavra j& estd dada como unidade fonoldgica e
semantica; representa-la por grafemas significa a progressiva
segmentacdo da cadeia sonora e a progressiva identificacao dos
segmentos [...] Na leitura, ao contrario, a palavra escrita € um conjunto
de letras que € preciso decifrar para chegar a palavra como unidade
fonologica e a seu significado, o que exige constitui-la a partir do
reconhecimento sequencial dos grafemas e de seu relacionamento
com fonemas [...] (SOARES, 2019, p. 230).

Conforme o excerto citado, acredita-se que a escrita apresenta algo visivel,
palavras que estdo memorizadas pelas criangas, e que para elas ja existem. Na leitura
além de ser necessario decifrar, € preciso manter memorizados os grafemas e
fonemas que os representam por mais tempo, para que seja possivel articular e reunir
cada segmento e chegar até a palavra. Por isso, nesse momento, os alunos leem de
forma pausada e silabada, chegando a uma palavra desprovida de significado, assim
como no exemplo da autora com a palavra PEDRA, em que a leitura ocorre da
seguinte forma: PE-DE-RRA, resultando na palavra PEDERRA. Portanto, para
escrever, o foco deve ser os fonemas, representados por grafemas para originar
palavras e, para ler, o foco sdo os grafemas, por meio do qual se reconhecem as
palavras (SOARES, 2019).

André e Bufrem (2012) complementam, que no inicio da alfabetizacdao formal
as criangas apoiam-se de forma significativa na relacdo entre grafema e fonema e
acabam realizando decodificagdes no momento da leitura, e gradativamente, passam
a ler e escrever sem atentar-se muito para tal relacdo, ja que ela ocorre
espontaneamente sem perceber.

Soares (2019) afirma, que a crianga passa por diversas hipoteses de escrita
até chegar a compreensao do principio alfabético, sendo a perspectiva psicogenética
que explicam tais hipoteses. Antes de alcancar o periodo de fonetizacdo, realiza
garatujas ou sequéncias de letras, o que caracteriza a fase pré-silabica, mas ainda

sem relagdo com os sons da fala. Ao chegar no periodo de fonetizacao, atinge a fase
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e a consciéncia silabica, escrevendo uma letra para cada silaba, sem correspondéncia
sonora, por exemplo: FMB, para peteca (escrita silabica sem valor sonoro), e
posteriormente inicia o registro de uma letra para cada silaba, mas agora
relacionando-as com seus respectivos fonemas, grafando PTK, para peteca (escrita
silabica com valor sonoro).

Gradativamente, identifica unidades sonoras menores que as silabas, o que
caracteriza os sons intrassilabicos, alcangando a consciéncia fonografémica e
chegando a fase silabico-alfabética, em que inicia o registro de outros fonemas, além
daqueles que representam as silabas, assim, escrevem PTEK, para peteca. Ao
conseguir relacionar fonemas com grafemas, passa a escrever de forma alfabética,
mas com erros ortograficos, por exemplo, PETEKA para peteca. Portanto, o que lhe
faltara é escrever ortograficamente, conforme as normas convencionais da lingua, a
fim de atingir a fase ortografica (SOARES, 2019).

De forma diferente, Martins, Carvalho e Dangi6 (2018) denominam de subetapa
pré-grafica, quando a crianga reconhece que as palavras sao representacoes graficas,
ainda que seja um grande avang¢o na capacidade de abstracdo, nao realiza relagoes
entre sons e simbolos. Para que haja a percepcdo dos sons e suas grafias, &
necessario diferenciar e assimilar os tipos de sons que emite ao falar. Ao reconhecer
0s sons que correspondem a cada simbolo, passa a produzir letras, mas realizam a
leitura de forma silabada e correta, no entanto, ndo sabe dizer o que leu, quando lhe
€ perguntado.

Ao passar para a subetapa do simbolismo grafico, com o dominio do
mecanismo sonoro, a crianga € capaz de reconhecer, corresponder e transpor
fonemas em grafemas, estabelecendo a relagéo grafofénicas. No entanto, ao registrar
as palavras, pode apresentar erros ortograficos, como por exemplo caza para casa
(MARTINS; CARVALHO; DANGIO, 2018).

No decorrer desse processo, o professor precisa levar em consideracédo cada
uma das hipoéteses, que representam avancos da escrita das criangas, além de marcar
a introducao gradual das normas cultas e padrao da lingua (COELHO, 2011).

Desse modo, assim como explicado anteriormente, a criangca passa por uma
escrita inventada no decorrer do periodo de alfabetizacdo, em que é possivel observar
0s niveis que se encontram e que avancam a medida que s&o capazes de identificar

unidades cada vez menores das palavras:
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A escrita inventada é o comportamento infantili que claramente
evidencia essa reciprocidade: ela revela os niveis de conceitualizacao
da escrita em que se encontram as criangas; esses niveis avangam
em interacdo com a capacidade de segmentacéo da palavra oral em
partes cada vez menores, ou seja, ha medida em que se desenvolve
a consciéncia fonoldgica (silabica e grafofonémica); a segmentacao da
palavra oral se expressa por meio de grafemas, portanto, depende do
conhecimento de letras e seu valor sonoro (SOARES, 2019, p. 237).

Soares (2019) afirma que atualmente, observa-se diversas atividades
realizadas pelas criangas, com o intuito de apontar os niveis linguisticos e cognitivos
em que se encontram. No entanto, existe uma certa auséncia de mediagdes por parte
dos profissionais da educagdo, que possibilitem aos alunos avancarem de um nivel
para o outro.

Acredita-se que as sondagens sao exemplos do que a autora cita em seu livro,
uma vez que a partir delas, palavras sao ditadas pelos professores e escritas pelas
criancas, para que posteriormente o docente, junto com a equipe pedagogica analise
e observe o nivel em que a crianga esta. A partir disso, deveriam discutir e definir
acdes necessarias para que 0 avango nos niveis de escrita, caso contrario, nao
haveria necessidade de realizar sondagens continuas.

Portanto, é imprescindivel que os professores planejem suas aulas e atuem
com intencionalidade, dominando conteudos, questionando e analisando o que o0s
alunos ja conhecem e o que precisam aprender, a fim de investigar e estabelecer a
melhor forma de ensinar, atingindo as necessidades dos estudantes (MARTINS;
CARVALHO; DANGIO, 2018).

4 PROPOSTAS DE JOGOS QUE PODEM AUXILIAR NO DESENVOLVIMENTO
DA CONSCIENCIA FONOLOGICA

A partir dos estudos realizados sobre a aquisicdo da lingua escrita pelo
homem e sobre a importancia do trabalho com a consciéncia fonolégica, propomos
jogos que podem auxiliar o aluno no processo de alfabetizacao.

Por meio dos jogos propdem-se trabalhar com rima, aliteracdo, segmentacao e
consciéncia fonoarticulatoria necessarias e fundamentais para o que o aluno possa
ser alfabetizado de forma efetiva.

Os jogos propostos tém o objetivo de desenvolver a consciéncia fonolégica com
acoes de manipulacdo de unidades sonoras existentes na composicdo de uma
palavra, bem como sua segmentagao. Dessa forma, por meio dos jogos buscamos
trabalhar desde as unidades menores da lingua, como por exemplo fonemas, silabas

até chegar a unidades maiores, ou seja, as palavras e frases.
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Os jogos, além de objetivar o desenvolvimento de uma das facetas da
alfabetizacdo, propomos que sejam organizados dentro de um contexto, com a
utilizacao de palavras e imagens que fazem parte de uma historia lida pela professora,

de um passeio realizado pela turma, ou até mesmo de um conteudo estudado.

BINGO DOS FONEMAS DO ALFABETO
MATERIAIS:

Cartelas com cinco palavras escritas em cada uma;

Cartdes com palavras a serem “cantadas”;

PUBLICO ALVO:

Criancas em processo de alfabetizacao.

INDICACOES DE ENCAMINHAMENTO DO JOGO:
Proposta 01
e Aturma pode estar organizada de forma individual, duplas ou trios;

e A professora retira um cartdo com determinada palavra, Ié e solicita que a
crianca se atente para os fonemas da silaba inicial da palavra;

e A professora pode solicitar aos alunos que observem a fonoarticulagao ao ler a
palavra, que deve ser natural, ou seja, sem exagerar nas expressoes

fonoarticulatorias;

e As criancas, com suas cartelas, precisam identificar as palavras cujo os
fonemas iniciais, apresentados pela professora, estejam presentes;

e Solicitar a alguns alunos que leiam as palavras de sua cartela em voz alta;

e O aluno deve marcar as palavras que contenham o fonema mencionado pela
professora;

e Vence o0 aluno que estiver com a cartela com todas as palavras marcadas;

e Ao final do jogo, sugere-se que a professora registre, no quadro, as palavras em
que os fonemas mencionados estavam presentes.



Proposta 02:
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e A professora pode realizar, inicialmente a proposta 01 e, em seguida a proposta

02;

e A professora retira um cartdo com determinada palavra, Ié e solicita que a

crianga se atende para os fonemas da ultima silaba da palavra;

e As criangas com suas cartelas precisam identificar as palavras cujo os fonemas

da ultima silaba apresentada pela professora esteja presente;

e Solicitar a alguns alunos que leiam as palavras de sua cartela em voz alta;

¢ O aluno deve marcar as palavras que contenham o fonema mencionado pela

professora;

e Vence o0 aluno que estiver com a cartela com todas as palavras marcada;

Ao final do jogo, sugere-se que a professora registre, no quadro, as palavras em

que oS fonemas mencionados estavam presentes.
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MEMORIA SILABICA
MATERIAIS:

e Cartées com imagens de objetos e animais;
e Cartdes com letras;

e Folhas sulfites.

PUBLICO ALVO:

e Criancas em processo de alfabetizacéo.

INDICACOES DE ENCAMINHAMENTO DO JOGO:

e Separar os alunos em duplas;

e Os alunos devem separar os cartdes com imagens de um lado e de outro os cartées
com as silabas;

e Para iniciar o jogo, um participante precisa retirar um cartdo com a imagem e outro
com as silabas e verificar se ela faz parte do nome do animal ou objeto;

e Em seguida, o outro participante retira outros cartbes com outras silabas até
conseguir formar o nome do objeto ou animal retirado, no inicio do jogo;

e Se 0 aluno retirar a silaba correspondente ao nome do objeto ou animal, tera direito
de realizar a jogada novamente, caso contrario precisa passar a vez para o colega;

e Ao conseguirem formar as palavras, os alunos podem registra-las na folha sulfite e
colocar a imagem do objeto ou animal ao lado para que possam realizar a jogada

novamente.
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CARTOES COM IMGAGENS E SILABAS

4 )
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JOGO DA PALAVRA SECRETA

Materiais:
e Livro infantil da escolha do professor;

Envelopes com silabas de determinada palavra da historia.

PUBLICO ALVO:

e Criancas em processo de alfabetizacao.

OBJETIVO DO JOGO
e Fazer correspondéncia grafema e fonema;

e Compor as palavras corretamente.

INDICACOES DE ENCAMINHAMENTO DO JOGO:
e Lerahistoria, utilizando o livro da obra literaria, a fim de chamar a atencéo para as
imagens e as escritas.
e Organizar os alunos de forma individual;
e Cada envelope precisa ter um numero e, dentro dele, € necessario ter as silabas
misturadas de uma palavra;

e A professora deve distribuir os envelopes para cada aluno;



Os alunos precisam compor a palavra corretamente e, ao conseguir, chamar a
professora e ler a palavra que montou;

Ao finalizar, os alunos podem trocar os envelopes para que montem outras
palavras da histéria.

48
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DOMINO DAS RIMAS
MATERIAIS:

Pecas com imagens de objetos e/ou elementos presentes na aula anterior ao jogo.

PUBLICO ALVO:

Criancas em processo de alfabetizacao.

OBJETIVO DO JOGO
¢ |dentificar os nomes dos objetos e/ou elementos presentes na aula anterior ao
jogo.
INDICACOES DE ENCAMINHAMENTO DO JOGO:
Separar os alunos em duplas;
Os alunos devem iniciar o jogo dispondo as pec¢as sobre a mesa;
Em seguida devem encontrar os pares dos objetos ou animais que rimam;
Pronunciar as palavras em voz alta para o colega;
O colega ouvira, atentamente, para afirmar se os pares de figuras estao corretos;
Nesse jogo nao ha vencedor.

Ao final, o professor pode demonstrar e propor uma batalha de rimas formadas
pelas palavras das pecas (fui até a cabana, 14 encontrei somente banana)
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ALFABETWISTER

MATERIAIS:

Roleta com ponteiro no centro e, nas laterais, imagens de objetos e/ou
elementos presentes na aula anterior ao jogo;

e Lona grande com circulos coloridos e silabas.

PUBLICO ALVO:

e Criancas em processo de alfabetizacao.

OBJETIVO DO JOGO

Identificar as silabas que compdem os nomes dos objetos e/ou elementos.

SUGESTOES PARA O PROFESSOR:

Ler os encaminhamentos do jogo em voz alta para os alunos;

Organizar um semicirculo com todos os alunos sentados no chao da sala de
aula, patio ou quadra;

Ao final do jogo, é possivel que os alunos produzam o préprio
ALFABETWISTER.

COMO PRODUZIR O ALFABETWISTER:
MATERIAIS:

Prato descartavel para a roleta;

Palito de sorvete para o ponteiro;

Papel sulfite, lapis grafite e colorido para as imagens;
Papel cartdo colorido para escrever as silabas;
Tesoura para cortar em circulos as silabas;

Papel kraft e cola para colar os circulos com as silabas.

INDICACOES DE ENCAMINHAMENTO DO JOGO:

e Dispor alona grande no chao da sala de aula, patio ou quadra de esportes;

e Cada aluno deve girar o ponteiro da peca que esta ao centro;

e Falar em voz alta em qual imagem o ponteiro parou;
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Ao pronunciar a palavra, devera colocar os pés ou as maos nas silabas que compde
o nome da figura, a fim de formar a palavra completa;

Nesse momento, quem pode decidir qual membro do corpo o aluno deve colocar
sobre a silaba, é o professor;

Os alunos podem ajudar os colegas a encontrar as silabas corretas para formar as
palavras, caso o jogador encontre dificuldade.

MODELO DE ROLETA
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MODELO DA LONA
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O QUE E O QUE E, QUAL A PALAVRA?

PUBLICO ALVO:

Criangas em processo de alfabetizagao.

OBJETIVO DO JOGO:

Identificar a palavra que estd sendo articulada, por meio da identificagdo dos

movimentos da boca.

SUGESTOES PARA O PROFESSOR:

Ler os encaminhamentos do jogo em voz alta para os alunos;

Organizar um semicirculo com todos os alunos sentados no chao da sala de aula;
Articular a boca, reproduzindo os movimentos correspondentes a uma determinada
palavra, sem emitir sons.

E necessario que os alunos se atentem a articulagdo da boca da professora e
correlacionem com a palavra correta;

A palavra pode ser decorrente de alguma historia contada ou algum conteudo
estudado pelos alunos;

Em seguida, separar os educandos em duplas para que fagam o0 mesmo processo
que a professora realizou com a turma;

As duplas devem tirar par ou impar, a fim de decidirem quem inicia o jogo;

O aluno que iniciar deve escolher uma palavra e pronuncia-la da mesma forma que
a professora realizou, no inicio da aula, e seu colega deve adivinhar qual palavra
esta sendo pronunciada.
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5 Conclusao

Ao longo da producado escrita deste trabalho, procuramos revelar nossa
trajetoria de investigacbes e estudos acerca de uma importante propriedade do
processo de alfabetizagdo, a Consciéncia Fonoldgica. Dizemos “uma importante”,
porque temos ciéncias das muitas ‘facetas’ do Sistema de Escrita Alfabético que
precisam ser sistematicamente ensinadas na escola.

Compreendemos, por meio dos estudos, que o Sistema de Escrita Alfabético
complexo, construido pelo homem e fundamental para o desenvolvimento cultural do
sujeito e de suas Func¢des Psicologicas Superiores (FPS), uma vez que a lingua
escrita possibilita produzir e transmitir conhecimentos, ou seja, elementos produzidos
a cada geracao, permitindo que a humanidade possa dar continuidade e até mesmo
realizar inovagdes na sociedade.

Entendemos que as criangas desde muito cedo iniciam o desenvolvimento da
escrita, por meio de brincadeiras e desenhos e, posteriormente, por meio de tarefas
escolares planejadas e intencionais. E desde cedo € importante apresentar a funcao
social de aprender a ler e a escrever, a fim de que sejam motivadas, desafiadas e
sintam necessidade desse conhecimento.

A forma de sistematizar o ensino da leitura e da escrita aporta-se em métodos
de alfabetizacdo que representam uma tentativa de promover a alfabetizacdo dos
alunos, sempre com o objetivo de leva-los a ler e a escrever. Nesse contexto, a partir
das novas necessidades da sociedade surgiu o termo letramento, em que nao basta
0 sujeito saber ler e escrever, mas deve saber utilizar ambas as tecnologias em
situacdes sociais que as envolvem.

Compreendemos, também, os aspectos sobre a consciéncia fonologica e sua
contribuicdo para o processo de alfabetizagdo. A consciéncia fonologica consiste na
capacidade do individuo de voltar seu olhar para os sons das palavras, dissociando
do seu significado, bem como a habilidade de manipular e segmentar palavras em
unidades menores: silabas, letras e fonemas. Para que esse processo ocorra com
eficacia, € imprescindivel que a crianca entenda que os objetos e falas podem ser
registrados, além de necessitarem desenvolver sensibilidade a rimas, aliteragbes e
segmentacao de palavras. Para que seja possivel alcangar o nivel mais avangado de

consciéncia fonologica, € necessario desenvolver a consciéncia grafofonémica, que
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se refere a capacidade de relacionar fonema e grafema, compreendendo que as letras
sdo representacgoes graficas dos fonemas.

Com base nos estudos realizados, durante nossa trajetoria de investigacao,
apresentamos propostas de jogos, a fim de desenvolver a consciéncia fonologica de
forma interconexa com as demais propriedades do Sistema de Escrita Alfabético,
buscando contribuir para a aprendizagem da leitura e da escrita.

Conclui-se que a consciéncia fonologica, se trabalhado em conjunto com as
demais propriedades, e ndo como algo isolado, € fundamental para o sucesso na
aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos, ja que o trabalho com a CF
possibilita a aquisicdo das sensibilidades a aspectos sonoros das palavras. Diante
disso, destaca-se a importancia de sistematizar o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, na sala de aula, desde a educacao infantil, realizando pequenos trabalhos
com rimas, aliteragdes, segmentacoes, a fim de que gradativamente a crianca seja
capaz de reconhecé-las, contribuindo para que seu processo de alfabetiza¢ao ocorra
com mais facilidade e eficacia.

Portanto, acredita-se que o trabalho pode contribuir de forma significativa na
pratica docente, uma vez que a partir dele € possiveo compreender os principais
conceitos sobre alfabetizacdo e consciéncia fonolégica, além de poder colocid0los em
pratica por meio A palavra faceta, é utilizada para “[...] designar componentes da
aprendizagem inicial da lingua escrita [...] suas facetas se somam para compor o todo
que é o produto desse processo: alfabetizacao e letramento [...]” (SOARES, 2019, p.
33).
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